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  ملخص البحث 
دام التق ویم المس تمر والنھ ائي ف ي التطبی ق      ھدف البحث الحالي إلى الكشف عن اثر اس تخ     

العمل  ي للط  لاب المطبقین،وف  ي اتجاھ  اتھم نح  و مھن  ة الت  دریس،وافترض الباح  ث بوج  ود ف  روق    
ذات دلالة إحصائیة بین استخدام  التقویم المستمر والنھائي في التطبیق العملي للطلاب المطبق ین  

 . واتجاھاتھم نحو مھنة التدریس 
قسم التربیة الریاضیة في كلی ة   –البحث بصورة عمدیھ من طلبة الصف الرابع وحدد مجتمع       

طال ب  )٥٢(، والب الغ ع ددھم    ٢٠٠٩- ٢٠٠٨جامعة الموصل للعام الدراسي  –ألتربیة الأساسیة 
طال ب م  وزعین  )  ٣٠( وطالب ة وھ م یش كلون ش عبتین دراس یتین ،أم  ا عین ة البح ث فتكون ت م ن          

واس تخدم الباح ث التص میم التجریب ي ال ذي یطل ق علی ھ        الحالي، بالتساوي عل ى مجم وعتي البح ث   
لغ   رض و تص   میم المجموع   ات المتكافئ   ة العش   وائیة الاختی   ار ذات الملاحظ   ة القبلی   ة والبعدی   ة   

اس  تمارة تق  ویم أداء س  لوك  :التوص  ل إل  ى نت  ائج البح  ث فق  د اس  تخدم الباح  ث أدات  ا البح  ث وھم  ا      
  ومقیاس اتجاھات الطلبة نحو مھنة التدریس     الطالب المطبق في درس التربیة الریاضیة

لوس طین  ) ت ( الوس ط الحس ابي،الانحراف المعی اري، معام ل     : واستخدمت الوسائل الإحص ائیة  
للتوص ل إل ى نت ائج    ) .  (SPSSحسابین متساویین مرتبطین وغی ر مرتبطین،وذل ك بتطبی ق نظ ام    

ف  ي  التطبی  ق العمل  ي للط لاب المطبق  ین ف ي  فاعلی  ة التق ویم المس  تمر  البح ث واس  تنتج الباح ث إل  ى   
وكذلك اثبت أثرة في اتجاھ ات الط لاب المطبق ین بص ورة ایجابی ة أفض ل       .درس التربیة الریاضیة

  .من التقویم النھائي نحو مھنة التدریس 
  
  

ABSTRACT  
TThhee  pprreesseenntt  rreesseeaarrcchh  aaiimmss  aatt  rreevveeaalliinngg  tthhee  iimmppaacctt  ooff  uussiinngg  

rreegguullaarr  aanndd  ffiinnaall  eevvaalluuaattiioonn  oonn  pprraaccttiiccaall  pprraaccttiiccee  ffoorr  pprraaccttiittiioonneerr  ssttuuddeennttss  
aanndd  tthheeiirr  tteennddeennccyy  ttoowwaarrddss  tteeaacchhiinngg  pprrooffeessssiioonn..  TThhee  rreesseeaarrcchheerr  
hhyyppootthheessiizzeedd  tthhee  pprreesseennccee  ooff  ssttaattiissttiiccaall  iinnddiiccaattiivvee  ddiiffffeerreenncceess  bbeettwweeeenn  
uussiinngg  rreegguullaarr  aanndd  ffiinnaall  eevvaalluuaattiioonn  oonn  pprraaccttiiccaall  pprraaccttiiccee  ffoorr  pprraaccttiittiioonneerr  
ssttuuddeennttss  aanndd  tthheeiirr  tteennddeennccyy  ttoowwaarrddss  tteeaacchhiinngg  pprrooffeessssiioonn..  

RReesseeaarrcchh  ppooppuullaattiioonn  wwaass  ddeetteerrmmiinneedd  ppeerr  iinntteennttiioonnaall  mmeetthhoodd  ffrroomm  
tthhee  ssttuuddeennttss  ooff  44tthh..  GGrraaddee  //  DDeepptt..  ooff  SSppoorrtt  EEdduuccaattiioonn--  CCoolllleeggee  ooff  BBaassiicc  
EEdduuccaattiioonn--UUnniivveerrssiittyy  ooff  MMoossuull  ffoorr  tthhee  aaccaaddeemmiicc  yyeeaarr  22000088--22000099..  
NNuummbbeerr  ooff  ssttuuddeennttss  wwaass  ((5522))  mmaallee  aanndd  ffeemmaallee  ssttuuddeennttss  ccoonnssttiittuuttiinngg  ttwwoo  
ccllaasssseess..  TThhee  rreesseeaarrcchh  ssaammppllee  wwaass  ccoonnssiisstteedd  ooff  ((3300))  ssttuuddeennttss  eeqquuaallllyy  
ddiissttrriibbuutteedd  oonn  tthhee  ttwwoo  ggrroouuppss  ooff  tthhee  pprreesseenntt  rreesseeaarrcchh..    

TThhee  rreesseeaarrcchheerr  hhaass  aapppplliieedd  aann  eexxppeerriimmeennttaall  ddeessiiggnn,,  ccaalllleedd  tthhee  
eeqquuaall  ggrroouuppss  ooff  rraannddoommllyy  cchhooiiccee  ooff  pprree  aanndd  ppoosstt  oobbsseerrvvaattiioonn  aass  ffoolllloowwss::  
eevvaalluuaattiioonn  ffoorrmm  ooff  ssttuuddeenntt’’ss  bbeehhaavviioorr  ppeerrffoorrmmaannccee,,  wwhhiicchh  iiss  aapppplliieedd  iinn  
tthhee  ssppoorrtt  eedduuccaattiioonn  ccllaasssseess  aanndd  tthhee  ssttuuddeennttss’’  oorriieennttaattiioonn  ssccaallee  ttoowwaarrddss  
tthhee  pprrooffeessssiioonn  ooff  tteeaacchhiinngg..  

TToo  aattttaaiinn  tthhee  rreesseeaarrcchh  ffiinnddiinnggss;;  tthhee  rreesseeaarrcchheerr  hhaass  aapppplliieedd  tthhee  
ffoolllloowwiinngg  ssttaattiissttiiccaall  ttoooollss::  aarriitthhmmeettiicc  mmeeaann,,  ssttaannddaarrdd  ddeevviiaattiioonn,,  aanndd  ((TT))  



ccooeeffffiicciieenntt  ffoorr  ttwwoo  eeqquuaall  aanndd  ccoorrrreellaatteedd  mmeeaannss  bbyy  aappppllyyiinngg  SSPPSSSS  
ssyysstteemm..    

TThhee  rreesseeaarrcchheerr  hhaass  ccoonncclluuddeedd  tthhee  eeffffiiccaaccyy  ooff  rreegguullaarr  eevvaalluuaattiioonn  
oonn  tthhee  pprraaccttiiccaall  pprraaccttiiccee  ffoorr  pprraaccttiittiioonneerr  ssttuuddeennttss  iinn  ssppoorrtt  eedduuccaattiioonn  
ccllaasssseess  aanndd  pprroovveedd  iittss  ppoossiittiivvee  eeffffeecctt  oonn  pprraaccttiittiioonneerr  ssttuuddeennttss’’  tteennddeennccyy  
bbeetttteerr  tthhaann  tthhee  ffiinnaall  eevvaalluuaattiioonn  ttoowwaarrddss  tthhee  tteeaacchhiinngg  pprrooffeessssiioonn..  

      

  : التعریف بالبحث  -١
  :مقدمة البحث وأھمیتھ  ١-١

تعد عملیة التطبیق العملي من أھم الخبرات ألمیدانیھ لھؤلاء الذین یریدون أن یكون  •
التعلم مھنتھم ، وأن عامل الخبرة لا یأتي ألا من خلال الممارسة العملیة لمتطلبات مھنة التعلیم 

س العلمیة الصحیحة والسلیمة لغرض ومن الضروري لنجاح ھذه العملیة أن تعتمد على الأس
أعدادھم الأعداد الأمثل والصحیح وان تتوافر شروط التعاون بین المؤسسات التعلیمیة والكلیات 

  . المتخصصة في أعداد وتأھیل ھؤلاء المدرسین أو المدرسین
ربیة إن التطبیق العملي أو ما یطلق علیھ التربیة العملیة في بعض البلدان الع) " الأغا(ویذكر

أو التدریب قبل ألخدمة یعد من الأمور الأساسیة في برامج أعداد المدرسین ، إذ توصلت 
الدراسات التربویة المتعلقة بأعداد المدرس أن ھناك علاقة بین تحصیل الطالب في المقررات 

، ١٩٨٩الأغا ، " ( الأكادیمیة والتطبیق العملي للمھارات التدریسیة في برامج أعداد المدرس
١١٢.(  
بأقسام كلیات التربیة الأساسیة تحتل مكانة ) التطبیق ( ویرى الباحث أن التربیة العملیة  •

الصدارة في المناھج التعلیمیة وتمثل عنصرا رئیسا في برامج أعداد المدرسین والمدرسین 
ومتطلبا أساسیا لتخرجھم كما تعد تجسیدا حیا لكل الخبرات العلمیة والتربویة التي حصل علیھا 
المتعلم خلال دراستھ ، وھي تطبق في الفصل الدراسي الثامن لھذه الكلیات ، وعلى مدى ثلاثة 

  .أشھر تقریبا
ویضیف الباحث أن المنھج التربوي بمفھومھ الحدیث یھدف إلى اعتبار المتعلم محوراً للعملیة 

ط ھذه التعلیمیة التي تھدف بدورھا إلى إحداث تغییرات معینة ومحددة في سلوكھ، وترتب
المتغیرات بكل من مجالات التعلم في المنھج وھي المجال المعرفي والوجداني والمھاري 

  ".النفس حركي"
أن التقویم لیست عملیة سھلة وعابرة وإنما عملیة معقدة تبدأ ) " محمد ومحمد (ویذكر •

 بصیاغة الأھداف وتحدید وسائل الحصول على شواھد وأدلة لتحقیق ھذه ا لأھداف ، ونواحي
الضعف عند الطلبة ،الأمر الذي یؤدي إلى اتخاذ قرارات تتصل بالتغیرات والتحسینات المطلوبة 
في منھج المادة الدراسیة وطرق تدریسھا وتوجیھ الطلبة وإرشادھم ، فھو أذن عملیة تشخیصیة 

  )٢٥٨، ١٩٩١محمد ومحمد ، "(وعلاجیة وعملیة مستمرة مرتبطة بالعملیة التعلیمیة
م ودراسة التقویم التربوي من قبل المھتمین والمختصین بھ من زوایا مختلفة ولقد تم تقدی •

ووجھات نظر متعددة مما أدى إلى تعدد أنواعھ وأصنافھ ،ولغرض التعرف على مدى تحقق 
الأھداف التعلیمیة لعملیة التطبیق العملي باستخدام نوعان من التقویم التربوي والاتجاه نحو مھنة 

ت أھمیة البحث الحالي في تطبیق نوعان من التقویم للأداء التدریسي للطلاب التدریس فقد تبلور
والتعرف على اتجاھاتھم نحو ) التقویم المستمر والنھائي( المطبقین في درس التربیة ألریاضیھ

 .مھنة التدریس 
  



  :مشكلة البحث  ٢- ١
بقین في من خلال متابعة الباحث لعملیة التقویم لعملیة التطبیق العملي للطلبة المط

المدارس فقد لاحظ إن عملیة التقویم للأداء لھم تكون في نھایة مرحلة التطبیق ودون الاعتماد 
على وسائل قیاس شاملة ومقننة یلاحظ ویقاس بھا الأداء العملي لھم ، أو تكون بالاعتماد على 

العملي  ملاحظات المشرف لعملیة التقویم وذلك عند تقدیمھ لعدد من الملاحظات حول التطبیق
  .للطالب المطبق وذلك في نھایة الدرس دون الاعتماد على درجات تبین عملیة التطبیق 

ومن خلال ھذا العرض لأھمیة أعداد الطلبة المطبقین للعمل القادم وتحدید نوع التقویم 
المناسب لعملیة التقویم فضلا عن اتجاھاتھم لعملیة التدریس في المدارس من خلال التطبیق 

فقد تحددت مشكلة البحث الحالي في تطبیق نوعان من التقویم لتقویم التطبیق العملي العملي 
  .للطلاب المطبقین في مرحلة التطبیق والتعرف على اتجاھاتھم نحو مھنة التدریس 

  

یھدف البحث الحالي إلى :أھداف البحث   ٣- ١
  :الكشف عن اثر

 .المطبقین التقویم المستمر والنھائي في التطبیق العملي للطلاب  •
 . التقویم المستمر والنھائي في اتجاھات الطلاب المطبقین نحو مھنة التدریس  •
 .المقارنة بین اتجاھات الطلاب نحو مھنة التدریس في الاختبارات البعدیة •

  
 

  .افترض الباحث ما یأتي : فروض البحث  ٤- ١
والنھائي في  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات اختباري التقویم المستمر •

 .التطبیق العملي للطلاب المطبقین وللمجموعتین الضابطة والتجریبیة 
ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة بین مجموعتي البحث الضابطة والتجریبیة في  •

 .اتجاھات الطلاب نحو مھنة التدریس في الاختبارات القبلیة والبعدیة 
دیة لمجموعتي البحث الضابطة ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة في الاختبارات البع •

 .والتجریبیة في اتجاھات الطلاب نحو مھنة التدریس 
 

  : مجالات البحث  ٥- ١
كلیة التربیة  - قسم التربیة الریاضیة  -طلبة الصف الدراسي الرابع : المجال البشري  •

 . ٢٠٠٨/٢٠٠٩جامعة الموصل ، للعام الدراسي - الأساسیة 
 .                 ٢٠٠٩/ ٥/  ٢٠ولغایة   ٢٠٠٩/  ٣/  ١من  الفترة الزمنیة :المجال ألزماني •
بعض المدارس المشمولة بعملیة التطبیق العملي لمادة التربیة : المجال المكاني  •

 . ألریاضیھ ، محافظة نینوى ، جمھوریة العراق
  

  :المصطلحات ألوارده في البحث وتعریفاتھا  ٦-١
لتي تمكننا من التعرف على درجة تحقیق الأھداف بأنھ ألعملیة ا) السایح: (عرفھ: التقویم •

المرسومة،وھو عملیة مستمرة باستمرار تنفیذ المنھاج كما أنھا مكملة للخبرات المكتسبة منھ 
ویقوم بھا كل من المدرس والمتعلم ،وھي مستمرة لتقدیر ما یحققھ المنھاج من أھداف 

 ) . ٢١٦،  ٢٠٠١السایح ، .( ةمن خبرات تعلیمی) المطبق(وقیاس مدى ما حصلھ المتعلم 



 
بأنھ ذلك التقویم الذي یستخدم أثناء العملیة التعلیمیة  ) جامل(عرفھ : التقویم المستمر •

وھدفھ تزوید المدرس والطالب بالتغذیة الراجعة لتحسین التعلیم والتعلم ومعرفة مدى تقدم 
مارین الصفیة الطلاب،ومن أدواتھ الاختبارات الشفویة والاختبارات القصیرة والت

  ) ١٧٤،  ٢٠٠٢جامل ، .( والواجبات المنزلیة 
ذلك النوع من التقویم الذي یجرى للمتعلم أثناء وخلال : ویعرفھ الباحث إجرائیا      

عملیات التعلم والتعلیم ، بھدف تعزیز التحصیل والتعرف على نقاط الضعف والقوة ، 
الراجعة المقدمة لھ،لمزید من التعلم وكذلك خلق الحافز لدى المتعلم من خلال التغذیة 

  .والتعلیم ورفع وتحسین مقدرة الأداء لتحقیق المستوى المطلوب من الأھداف التعلیمیة 
  
ھو الذي یحدد درجة تحقیق الطلبة للمخرجات الرئیسة ) جامل ( عرفھ : التقویم النھائي •

ھداف تمھیدا لنقلھم إلى لتعلم مقرر ما ، ویھدف إلى تحدید مستوى الطلبة ومدى تحقیقھم للأ
ومن أدواتھ ، : صف أعلى،أو أعطاء شھادة أو اتخاذ القرارات بنجاح ورسوب الطالب 

 )٢٠٠٢،١٧٤جامل،(الاختبارات الشفویة ، الاختبارات العملیة
  

ھو ذلك التقویم الذي یستخدم للحكم على برنامج ما من اجل : ویعرفھ الباحث إجرائیا      
ستمرار فیھ أو إیقافھ ، أي أن الغرض من التقویم النھائي ھو معرفة اتخاذ قرار حولھ للا

  . المدى الذي حققھ البرنامج في الوصول إلى الأھداف التي نفذ من اجلھا 
  
ھو عبارة عن ألمرحلھ الأولى التي یتعلم ) :المندلاوي وآخرون( عرفھ: التطبیق العملي •

لیة ، ویعد التطبیق القسم العملي الذي فیھا الطالب تطبیق ما تعلمھ في الكلیة بصورة عم
نستطیع بھ تقویم وضع الطلبة ، ونلاحظ في ھذه الفترة حالة المطبق وتنظیمھ وعلاقتھ 
بالناشئة ومساعدتھ في تنظیم الإعمال المناطة بھ في المدرسة كالتدریس والتدریب وأعداد 

 .السباقات والتنظیم  والى ذلك من الواجبات التربویة 
  ). ٢٧٠،  ١٩٩٠وي وآخرون، المندلا( 
  
بأنھ حالة التھیئة المسبقة التي یكونھا الطالب بطریقة ما ) ",Harlen(عرفھ :الاتجاه  •

خلال تفاعلھ مع الأشخاص أو الأشیاء أو الأحداث مما یجعلھ یسلك سلوكاً معیناً منتظماً في 
 )Harlen, 1985, 73" . (المواقف المماثلة

  
نھ استعداد وجداني مكتسب ثابت نسبیاً یحدد شعور الفرد وسلوكھ بأ) "العمایرة (وعرفھ   -

نحو موضوعات معینة ، ویتضمن حكماً علیھا بالقبول أو الرفض وھذه الموضوعات قد 
  ) ٣١٠،  ١٩٩٩العمایرة، (تكون أشیاء أو أشخاصاً أو أفكاراً أو مبادئ أو نظماً اجتماعیة 

  

  :الإطار ألنظري والدراسات السابقة  – ٢
  : الإطار النظري  ١-٢
  :أنواع التقویم التربوي١-١-٢
  



ھناك عدة أنواع من التقویم التربوي وقد اتفقت التسمیات لأنواعھ وحسب أغلبیة المصادر 
السایح ( ،) ١٩٩٩ألحیلھ، ( ،) ١٩٩١محمد،ومحمد،( ،) ١٩٩٩إبراھیم ،( ألعلمیة المتفق علیھا 

  : وأنواع التقویم ھي) ٢٠٠٥لام،أبو ع(و)٢٠٠٢فرج ، ( ،)٢٠٠١سلامھ،(،)٢٠٠١،
  

  :التقویم التمھیدي أو القبلي  -١
یھدف ھذا النوع من التقویم إلى تحدید مستوى الطالب تمھیدا للحكم على صلاحیتھ في مجال من 
المجالات،فإذا أردنا تحدید ما إذا كان من الممكن قبول الطالب في نوع معین من الدراسات كان 

قویم قبلي،وتكون وسائل جمع البیانات في ھذه الحالة اختبارات القدرات علینا القیام بعملیة ت
والاستعدادات فضلا عن المقابلات الشخصیة وبیانات تاریخ الطالب الدراسي وفي ضوء 

  .البیانات یمكننا أن نصدر حكما بمدى صلاحیتھ لنوع الدراسة المتقدم لھا 

  ) :البنائي ( التقویم المستمر  -٢
من أنواع التقویم إلى أعطاء المدرس والطالب تغذیة راجعة عن مدى  ویھدف ھذا النوع

تقدم الأخیر في وقت مبكر بحیث یمكن علاج أي مشكلات قبل استفحالھا،وقد یتطلب ھذا 
بذل جھد اكبر من الطالب أو إعادة تدریس وحدة من الوحدات ، ویمكن أن یساعدنا التقویم 

سوه واكتشاف مخرجات التعلم التي لم یتقنھا البنائي أیضا على إتقان الطلاب لما در
الطلاب أو بعضھم على الأقل،وقد یستدعي ذلك إعادة تدریس جزء من المقرر بطریقة 

  .مختلفة 
  

   : يالتقویم التشخیص -٣
ویھدف إلى اكتشاف نواحي القوة والضعف في تحصیل الطالب ، ویرتبط ھذا النوع ارتباطا 

یعتبر الأساس للتعلیم العلاجي ، حیث یكشف لنا التقویم التشخیصي وثیقا بالتقویم البنائي ، كما 
  .عن الجوانب التي تحتاج إلى علاج في تعلم الطالب 

  

  :التقویم النھائي  -٤
ھو الذي یحدد درجة تحقیق الطلاب للمخرجات الرئیسة لمقرر، والغرض من ھذا التقویم ھو 

لنقلھم إلى صف أعلى أو أعطاء شھادة لھم غالبا تحدید التقدیرات النھائیة للطلاب تمھیدا 
  .بانتھائھم من مرحلة تعلیمیة معینة 

  

تكمن أھمیة التطبیق : أھمیة التطبیق العملي  ٢-١-٢
  .العملي في النقاط ألأتیھ 

  
مساعدة الطالب على تطبیق طرائق التدریس واستخدام الوسائل التعلیمیة ونواحي النشاط     -١

  .المختلفة التي تعلمھا 



التعرف على خصائص نمو الطلاب وجوانب شخصیاتھم وقدراتھم ومیولھم وكیفیة التعامل  -٢
  .معھا 

وضع الطالب في الموقف التعلیمي الصحیح وتحت أشراف خبراء مساعدین لھ على أن یبدأ  -٣
  .حیاتھ ألعملیة في التدریس بشكل جید 

صیتھ وإقامة علاقات اجتماعیة إكساب المدرس للطالب خبرات تربویة تساعد في تكوین شخ -٤
  .مع المجتمع الخارجي 

تساعد المدرس المطبق على تكوین فلسفة تعلیمیة خاصة بھ في ضوء ما تعلمھ في  -٥
  .المؤسسات التعلیمیة 

تساعد الطالب على أدراك مسؤولیة التدریس والحیاة ألمدرسیھ والجھد الذي یبذل من خلال  -٦
  .ألعملیة التدریسیة 

. لمجال للمدرس الطالب تحت التجربة لقیاس مدى ما تعلمھ في أثناء حیاتھ ألمدرسیةوضع ا -٧
  ) ١١٦، ١٩٨٧ألدیري ، وبطانیة ، ( 

  
  

  : مفھوم الاتجاه النفسي   ٣-١-٢
الاتجاه النفسي ھو مجموع میول ومشاعر الفرد وقناعاتھ تجاه مثیر معین وھو یتأثر بمیول    

قت یتأثر بقناعات مبنیة على تجارب مسبقة ، وھذه القناعات ومشاعر قد تكون أنیة وبنفس الو
تسودھا الناحیة ألمعرفیة وتتضمن فكرة أو رأي محاید أو حقیقة نحو موضوع معین وتصنف 
الاتجاھات حسب الھدف الذي یوجھ ألیھ الاتجاه وھناك عدة طرق لتصنیف الاتجاھات وذلك 

الاتجاه النفسي موجبا أو محایدا أو سالبا ویمكن  حسب النوع أو القوة أو السعة ، فیمكن أن یكون
أن یكون قویا أو ضعیفا ویمكن أن یكون عاما أو خاصا،ففي التصنیف الأول یقترن الاتجاه 
النفسي الموجب بالحب والمودة ، والاتجاه النفسي السالب بالنفور والكراھیة والاتجاه المحاید 

كن أن یكون الاتجاه النفسي معتدلا بالاتجاه الموجب بین ھذین القطبین ، وفي التصنیف الثاني یم
أو السالب ویمكن أن یكون قویا وانفعالیا وعاطفیا وفي التصنیف الثالث یكون الاتجاه خاصا 

  .ككره شخص من الأشخاص مثلا وعاماَ ككره الناس جمیعا 
  

ویمكن تغییر الاتجاه :تغییر الاتجاه النفسي  ٤-١-٢
  :النفسي إما 

  .الاتجاه في نفس مسار الاتجاه الحالي سواء كان الاتجاه الحالي ایجابیا أو سلبیا بتغییر  -١
بتغییر الاتجاه بعكس الاتجاه الحالي ،أي بتغییر الاتجاه السلبي إلى اتجاه ایجابي أو تغییر  -٢

  .الاتجاه الایجابي إلى اتجاه سلبي 
  -:ا ھي ومن العوامل الأكثر شیوعا في تكوین الاتجاھات وفي تفسیرھ

  .تلعب ألدافعیة دورا ھاما في تكوین الاتجاھات وفي تفسیرھا  -١
  .تتكون الاتجاھات وتتغیر من خلال عملیة التعلم  -٢
 .تتطور اتجاھات الفرد بسبب ظھور حاجات جدیدة  -٣
 .إن تغییر الاتجاھات یتوقف على وجود تغییر في حاجات الإفراد  -٤

حدث من خلال الموقف أو الدور الذي  یلعبھ إن التغییرات التي تتم في اتجاھات الأفراد ت -٥
 .الفرد 

 .إن تغییر الاتجاھات یتأثر بكل العوامل التي تؤثر في تكوین الاتجاھات  -٦



  )  ١٤١-١٣٦، ٢٠٠٠الطالب (  

   :الدراسات السابقة والمشابھة  ٢-٢
  

بیة حسب خبرة الباحث العلمیة المتواضعة وبعد البحث في المصادر العلمیة في اختصاص التر
الریاضیة وطرائق تدریسھا ، فانھ لم یتوصل إلى أیة دراسة سابقة أو مشابھھ للدراسة الحالیة ، 

  .وفي حالة وجود أیة دراسة أو بحث فانھ سوف یصار إلى إضافتھا حتما 
  

      :إجراءات البحث -٣
استخدم الباحث المنھج التجریبي :منھج البحث  ١-٣

  .وذلك لملائمتھ لإجراءات البحث 
  
  :مجتمع البحث وعینتھ ٢-٣ 

 –قس   م التربی   ة الریاض   یة   –ح   دد مجتم   ع البح   ث بص   ورة عمدی   ھ م   ن طلب   ة الص   ف الراب   ع     
، والب      الغ  ٢٠٠٩- ٢٠٠٨جامع      ة الموص      ل للع      ام الدراس      ي  –كلی      ة ألتربی      ة الأساس      یة 

طال      ب ) ٢٥(طال      ب وطالب      ة ، وھ      م یش      كلون ش      عبتین دراس      یتین،الأولى ) ٥٢(ع      ددھم 
طال   ب،وان س   بب ھ   ذا الاختی   ار لھ   ذا الص   ف الدراس   ي ھ   و أن م   ادة        ) ٢٧(وطالب   ة والثانی   ة  

التطبی   ق العمل   ي ف   ي الم   دارس ق   د ح   دد لطلب   ة الص   ف الراب   ع وذل   ك ف   ي الفص   ل الدراس   ي          
  .الثامن في كلیات التربیة الأساسیة 

ولغ   رض تحدی   د عین   ة البح   ث فق   د لج   أ الباح   ث إل   ى اختی   ار ع   دد م   ن الم   دارس الت   ي تلائ   م      
  :حث الحالي وكان الاختیار حسب مایاتي تطبیق تجربة الب

الم   دارس الت   ي یت   وفر فیھ   ا الس   احات والتجھی   زات الریاض   یة والت   ي تس   اعد ف   ي تطبی   ق         -١
  .درس التربیة الریاضیة بصورة صحیحة 

الم     دارس الت     ي یك     ون المش     رفین المختص     ین عل     ى عملی     ة التق     ویم لعملی     ة التطبی     ق     -٢
متلك   ون خب   رة واس   عة ف   ي عملی   ة    العمل   ي مم   ن ھ   م بالاختص   اص ال   دقیق أو مم   ن ھ   م ی    

  .التقویم 
 .المدارس المتكافئة اجتماعیا ومعاشیا  -٣
وبھ   ذا الإج   راء فق   د اس   تبعد الباح   ث ع   دد م   ن الطلب   ة المطبق   ین م   ن تجرب   ة البح   ث الح   الي        
طال    ب وبنس    بة مئوی    ة ) ٣٠( ،ولتك    ون عین    ة البح    ث ھ    ي )للأس    باب الم    ذكورة ف    ي أع    لاه (

م     وزعین بالتس     اوي عل     ى مجم     وعتي البح     ث م     ن مجتم     ع البح     ث % )  ٥٧.٦٩(تس    اوي 
  : الحالي وھما 

مجموع     ة ( ویس     تخدم معھ     ا التق     ویم النھ     ائي  –طال     ب١٥المجموع     ة الأول     ى وع     ددھا   -١
  ).ضابطة 

مجموع     ة ( ویس     تخدم معھ     ا التق     ویم المس     تمر –طال     ب ١٥المجموع     ة الثانی     ة وع     ددھا  -٣
  ). تجریبیة 

  
  
لتجریبي الذي یطلق علیھ تصمیم المجموعات استخدم الباحث التصمیم ا: التصمیم التجریبي ٣-٣

، ) ٣٨٤،  ١٩٨٤،  نفان دالی(المتكافئة العشوائیة الاختیار ذات الملاحظة القبلیة والبعدیة 
  :یوضح ذلك ) ١(والشكل 



المتغیرات المتغیرات   الاختبار القبليالاختبار القبلي  المجموعــــاتالمجموعــــات
  المستقلةالمستقلة

الاختبار الاختبار 
  ألبعديألبعدي

مجموعة التقویم النھائي مجموعة التقویم النھائي 
  ))المجموعة الضابطة المجموعة الضابطة ((

للاتجاه للاتجاه 
  التقویم النھائيالتقویم النھائي  النفسيالنفسي

التطبیق التطبیق 
العملي والاتجاه العملي والاتجاه 

  النفسيالنفسي

مجموعة التقویم مجموعة التقویم 
  ))المجموعة التجریبیة المجموعة التجریبیة ((المستمر المستمر 

للاتجاه للاتجاه 
  التقویم المستمرالتقویم المستمر  النفسيالنفسي

التطبیق التطبیق 
العملي والاتجاه العملي والاتجاه 

  النفسيالنفسي
  )١(الشكل 
  یوضح التصمیم التجریبي لمجموعتي البحث

ج البحث فقد لغرض التوصل إلى نتائ :أداتا البحث  ٤-٣
  : استخدمت أداتا البحث الحالي وھما 

استمارة تقویم أداء سلوك الطالب المطبق في درس  -: ١-٤-٣
  :التربیة الریاضیة 

والتي ) ١ –الملحق ) ( ٢٠٠٣عبدالرحمن ،( وھي استمارة معدة ومقننة للبیئة العراقیة من قبل 
درس المختلفة وقابلیتھ وشخصیتھ یمكن بھا تقویم أداء سلوك الطالب المطبق في أجزاء ال

  :وإدارتھ للدرس وقد تكونت ھذه الاستمارة من أربعة محاور ھي 
  .سلوكیات)  ٩(  –الجزء الإعدادي للدرس  -:المحور الأول -١
  .سلوكیات)  ٨(  –الجزء الرئیسي للدرس  -:المحور الثاني -٢
  .سلوكیات)  ٢(  –الجزء الختامي للدرس  - :المحور الثالث – ٣
  .سلوكیات )  ٦( سلوكیات خاصة بالطالب المطبق  -:المحور الرابع  -٤
  

للأداء الجید )  ٤( أربع درجات  - وحدد توزیع الدرجات على فقرات الاختبار المعد كالأتي   
للأداء المتوسط ، ودرجة واحدة للأداء ) ٢( للأداء الجید ودرجتان )  ٣( جدا ،وثلاث درجات 
درجة ، أما متوسط ) ١٠٠(لدرجة العلیا للأداء التطبیقي في الاستمارة من المقبول ،وبذا تكون أ
درجة ، وان ھذه الاستمارة المعدة قد استوفت الشروط والأسس )  ٥٠( ألدرجة فانھ یساوي 

العلمیة لھا وذلك من خلال استخدامھا في البیئة العراقیة ولدورات مستمرة لعملیة تقویم الأداء 
  .  مطبقین في المدارس الابتدائیة التطبیقي للطلبة ال

  

  :مقیاس اتجاھات الطلبة نحو مھنة التدریس  ٢ – ٤-٣
اس   تخدم الاس   تبیان ك   أداة لجم   ع البیان   ات الخاص   ة باتجاھ   ات الطلب   ة نح   و مھن   ة الت   دریس ،          

 ٢٤وال     ذي یتك     ون م     ن ) ٢ –الملح     ق ) (  ١٥٣،  ١٩٧٩ألحم     امي ، ( والمع     د م     ن قب     ل 
) مواف    ق ،غی    ر متأك    د ، غی    ر مواف    ق     ( بثلاث    ة ب    دائل ھ    ي    فق    رة وتك    ون ألإجاب    ة علی    ھ   

عل       ى الت       والي للب       دائل ، أي أن الدرج       ة   )  ١،  ٢، ٣: ( وب       درجات تقویمی       ة مختلف       ة  
  .درجة )  ٧٢( العظمى للمقیاس ھي 

  :الأسس ألعلمیة للاستبیان المستخدم  ٥-٣
  



ر ، وقد تعرف الباحث على تعد الأسس ألعلمیة شرطا أساسیا من شروط أي استبیان أو اختبا    
ھذه الأسس ألعلمیھ للاستبیان المستخدم في البحث من خلال تطبیق ھذا الاستبیان ولعینات 

إضافة إلى انھ قد صمم ھذا )  ١٩٩٤الصفار ، ( مشابھھ لمجتمع البحث الحالي ، ومنھا دراستي 
للمجتمع الحالي لقیاس  الاستبیان أساسا للبیئة العربیة ، وبذلك یعد الاستبیان الحالي مناسب

  . اتجاھات الطلبة نحو مھنة التدریس 
  

  ) : الاختبارات القبلیة ( التكافؤ في الاتجاه النفسي   ٦-٣
  
بع   د تحق   ق الباح   ث م   ن ص   لاحیة المقی   اس الخ   اص بالاتج   اه النفس   ي نح   و مھن   ة الت   دریس        

م الثلاث   اء  فق   د ت   م تطبی   ق ھ   ذا المقی   اس م   ن خ   لال توزیع   ھ عل   ى عینت   ي البح   ث وذل   ك ی   و            
حی   ث ح   دد ی   وم الثلاث   اء م   ن ك   ل أس   بوع ھ   و موع   د للق   اء طلب   ة         ( ، ٢٠٠٩/ ١٠/٣المواف   ق

بع   دھا جمع   ت الإجاب   ات للتع   رف عل   ى دلالات الف   روق ب   ین       ) المرحل   ة الرابع   ة ف   ي الكلی   ة    
  :یبین ذلك ) ١( طلاب عینتي البحث في اتجاھھم نحو مھنة التدریس والجدول 

  
  

  ) ١( الجدول 
المحتسبة لعینتي البحث في الاتجاه ) ت( الحسابي والانحراف المعیاري وقیمة  طیبین الوس

  )الاختبارات القبلیة ( النفسي نحو مھنة التدریس 

  المتغیراتالمتغیرات
التقویم التقویم   مجموعةمجموعة        

  ))التجریبیةالتجریبیة((المستمرالمستمر
مجموعة التقویم النھائي مجموعة التقویم النھائي 

  المحتسبةالمحتسبة) ) تت((قیمة قیمة   ))الضابطة الضابطة ((
  عع±±  --سس  عع±±  --سس

الاتجاه الاتجاه 
٣٣  ٤٥.٥٦٤٥.٥٦  یسیسنحو مھنة التدرنحو مھنة التدر

.١٢.١٢  
٤٨٤٨

.١.٢٣١.٢٣  ٣.٨٥٣.٨٥  ١٢.١٢  

 
 
  ٢.٠٥) =  ٢٨( وبجانب درجة حریة  ٠.٠٥≤ الجدولیة تحت نسبة خطأ ) ت ( قیمة  ∗

  .یتبین من الجدول أعلاه عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین أفراد عینتي البحث   
  
  

  : التجربة الرئیسة للبحث  ٧-٣
یق فرضیاتھ  فقد توجب على الباحث أجراء لغرض التوصل إلى نتائج البحث الحالي وتحق

  - :التجربة ألرئیسة للبحث وكما یلي 

تقویم أداء تطبیق الطلاب في درس  – ١ – ٧ -٣
  :التربیة الریاضیة 

  
أن عملیة التطبیق في كلیات ألتربیة الأساسیة تكون مستمرة وعلى مدار الفصل الدراسي الثامن 

.  



ولغرض تطبیق تجربة البحث الحالي فقد استخدم الباحث فیھا نوعان من التقویم وھما المستمر     
ألمرحلة الابتدائیة  –والنھائي لتقویم التطبیق العملي للطالب المطبق في درس التربیة الریاضیة 

ي وفق وعلى أفراد عینة البحث المحددة ، حیث كانت عدد مرات الأشراف لتقویم التطبیق العمل
وباستخدام استمارة التقویم ، والتي كانت تقدم ) یوم واحد أسبوعیا ( التقویم المستمر ھي مستمرة 

  .من قبل المشرف إلى مقرریة القسم ولغایة نھایة فترة التطبیق 
وذلك من خلال *وقد اتبعت الأسس ألعلمیة الصحیحة والسلیمة من قبل المشرفین على التطبیق      

لأمور والملاحظات على دفتر خطة الدرس إلى الطلاب حول خطة الدرس وكیفیة توضیح كافة ا
تنفیذھا مع التأكید على الأخطاء التي تحدث أثناء عملیة التطبیق فضلا على أعطاء الدرجة ألتقویمیة 

أي اطلاعھم على درجة التقویم والدرجات ألفرعیھ وحسب ( لھم في كل زیارة إلى المدرسة 
عینة (وھذا الأجراء والأسلوب اتبع مع عینة التقویم المستمر، أما ألعینة الأخرى)  استمارة التقویم
فأن الدرجات التقویمیة النھائیة والفرعیة لم تقدم لھم وإنما الملاحظات والتغذیة ) التقویم النھائي

  .   الراجعة حول عملیة التطبیق وعلى أن تقدم الدرجة النھائیة للتطبیق في نھایة فترة التطبیق
  
  

  :تطبیق تجربة الاتجاه النفسي   -٢-٧-٣
  

ثم أعید تطبیقھ یوم الثلاثاء الموافق  ٢٠٠٨/  ٣/  ١٠تم تطبیق التجربة یوم الثلاثاء الموافق 
وفیھا تم توزیع المقیاس على أفراد عینة البحث وذلك في بدایة فترة التطبیق  ٢٠٠٨/  ١٢/٥

مرة ثانیة وعلى نفس أفراد )الاستبیان(دة توزیع الأداةالعملي ، وبعد انقضاء فترة التطبیق تم أعا
  .العینة وذلك لقیاس اتجاھاتھم نحو مھنة التدریس بعدما مارسوھا خلال فترة التطبیق 

  

   :لوسائل الإحصائیة ٨-٣
  

الوسط الحسابي،الانحراف : طبقت الوسائل الإحصائیة الآتیة لغرض التوصل إلى نتائج البحث
حسابین متساویین مرتبطین وغیر مرتبطتین ،واستخدم الحاسب  لوسطین )ت( المعیاري ،معامل

  ) .  (SPSSالإحصائیةالحقیبة الآلي وذلك بتطبیق 
    :النتائج وتحلیلھا ومناقشتھا  ضعر -٤  

  :للتحقق من صدق فروض البحث ، فقد تم عرض النتائج وتحلیلھا إحصائیا وفق فروضھ   
  ١-٤ :  

ة بین متوسطات اختباري التقویم المستمر والنھائي  في التطبیق توجد فروق ذات دلالة إحصائی
 .العملي للطلاب المطبقین وللمجموعتین الضابطة والتجریبیة 

 طللتحقق من صحة فرضیة البحث الأولى فقد تم تحلیل البیانات إحصائیا باستخدام الأوسا
  :یبین ذلك ) ٢(المحتسبة والجدول ) ت( الحسابیة والانحرافات ألمعیاریھ وقیمة 
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یبین المعالم الإحصائیة لمحاور وسلوكیات أجزاء الدرس للمجموعتین       ) ٢( الجدول 
  الضابطة والتجریبیة في التطبیق العملي

  

  المحاور والسلوكیاتالمحاور والسلوكیات  تت
مجموعة التقویم مجموعة التقویم 

  ))الضابطة الضابطة ((النھائيالنھائي
مجموعة التقویم مجموعة التقویم 

  قیمة ت المحتسبةقیمة ت المحتسبة  ))التجریبیة التجریبیة ((المستمرالمستمر
++  سس

  عع++  سس  عع

) )   ٩٩((زء الإعدادي زء الإعدادي الجالج  ١١
  ٤٤، ،   ٧٨٦٧٨٦  ٢٢، ،   ٤١٤١  ٢٨٢٨، ، ٤٧٤٧  ١١، ،   ٧٥٧٥  ٢٣٢٣، ،   ٨٢٨٢  ))درجة درجة ( ( فقرات فقرات 

) )   ٨٨( ( الجزء الرئیس الجزء الرئیس   ٢٢
  ٥٥، ،   ٠٥١٠٥١  ٢٢، ،   ٦٥٦٥  ٣٠٣٠، ، ٧٥٧٥  ١١، ،   ٨٥٨٥  ٢٥٢٥، ،   ٣١٣١  ))درجة درجة ( ( فقرات فقرات 

) )   ٢٢( ( الجزء الختامي الجزء الختامي   ٣٣
  ٢٢، ، ٦٨٨٦٨٨  ١١، ، ٣٥٣٥  ٦٦، ،   ٨١٨١  ١١، ، ١٢١٢  ٥٥، ،   ٢٤٢٤  ))درجة درجة ( ( فقره فقره 

سلوكیات خاصة سلوكیات خاصة   ٤٤
) ) ٦٦( ( بالطالب المطبقبالطالب المطبق

  ))رجة رجة دد((فقرات فقرات 
٥٥، ، ٠٨١٠٨١  ١١، ، ٤٥٤٥  ٢١٢١،،  ٤٣٤٣  ١١، ، ١٣١٣  ١٨١٨، ، ٣١٣١  

) )   ٢٥٢٥((الدرجة ألنھائیة الدرجة ألنھائیة   ٥٥
      ٨٧٨٧، ، ٤٦٤٦    ٧٢٧٢، ، ٦٨٦٨  ))درجة درجة ( ( فقرات فقرات 

 
  ٢.٠٥) =  ٢٨( وبجانب درجة حریة  ٠.٠٥≤ الجدولیة تحت نسبة خطأ ) ت ( قیمة  ∗

  -: یتبین مایاتي )  ٢( من الجدول 
التقویم المستمر والنھائي  وجود فرق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات الطلاب في

سلوكیات  –الجزء الختامي  –الجزء الرئیس للدرس  –الجزء الإعدادي للدرس ( لمحاور السلوكیات 
/ ٢، ٦٨/ ٥، ٠٥/   ٤، ٧٨(المحسوبة على التوالي ) ت ( إذ بلغت قیمة ) المطبق  بخاصة بالطال

  .م المستمرالجدولیة،ولمصلحة مجموعة التقوی) ت(وھن اكبر من قیمة )٥، ٠٨
أسباب ذلك إلى أن للإشراف التربوي دور ھام في تطویر العملیة التعلیمیة ،  ویعزو الباحث

المدرسین وتھیئة أفضل الفرص لنجاحھم وتحسن أدائھم ، فالإشراف ھو  وعلیھ یقع عبء مساعدة
د تطور عملیة مستمرة لتطویر أداء المدرسین ، وحیثما وجد الإشراف الفاعل فمن المرجح أن یوج

وتطویر مستوى أدائھ ھو محور رئیس لعمل  سالاھتمام بالمدرفي العملیة التعلیمیة ، فضلا عن أن 
الكثیر من أنظمة التعلیم في مختلف دول العالم وذلك لأن المدرس ھو العنصر الأساسي الذي تقوم 

  . وتخصصیاً  علیھ العملیة التعلیمیة التي لا یمكن نجاحھا إلا بوجود المدرس المؤھل تربویاً
إن عملیة التقویم تبدأ بالتشخیص أولا وتحدید نقاط القوة والضعف بناء على البیانات والمقاییس      

المتوفرة وتنتھي بإصدار مجموعة من القرارات التي تحاول القضاء على السلبیات التي اكتشفت 
یجابیا لمجامیع الطلبة حول  من العملیات المستمرة والتي تعطي للمدرس مؤشرا ا وعن أسبابھا ،وھي

  .بعدھم وقربھم من تحقیق الأھداف المرسومة 
إن عملیة التقویم لأي برنامج تربوي تنطوي على اتخاذ قرارات تؤثر بصورة )((عوده(ویذكر     

مباشرة أو غیر مباشرة على المتعلم نفسھ ،كان یكون القرار استمراریة برنامج تربوي معین أو إعادة 
أو استبدالھ كلیا على مدى فاعلیة البرنامج في تسھیل عملیة التعلم أو مدى فعالیتھ في النظر فیھ 

عوده ))( إحداث تقدم عند المتعلم نحو تحقیق أھداف كانت قد أعدت مسبقا بالاتجاه المرغوب فیھ 
،١٩٩٩،٥.(  
التطبیق العملي ( إن للتقویم المستمر الأثر الواضح في تحقیق وتفوق العملیة التربویة التعلیمیة  

وذلك بظھور فروق دالة إحصائیا بین المجموعتین ولصالح المجموعة التي ) للطلاب المطبقین 
استخدمت التقویم المستمر في عملیة تقویم الأداء التدریسي لھم ، حیث یساعد ھذا النوع من التقویم 



لأداء المعرفي والعملي وذلك بعد إلى تقدیم التغذیة الراجعة الملائمة والفاعلة والتي تساھم في تطویر ا
تعرف الطالب على المستوى الذي وصل إلیھ في عملیة التطبیق وكشفھ عن الحالات السلبیة التي 

    .   أثرت في عدم تطبیق المھارات الأساسیة للدرس في عملیة التطبیق 
قال من العملیة إن التقویم المستمر یھتم بشكل أساسي في تقدیم الانت) ((قطامي وقطامي ( ویضیف 

التدریسیة القدیمة إلى الجدیدة ، وھو جزء من عملیة تطویر المنھج بحیث یقدم تغذیة راجعة بشكل 
مستمر ، تؤدي إلى تطویر المخرجات ویصوغ أسئلة حول مصداقیة المحتوى ومستواه وقابلیتھ 

 ٥٤٦، ٢٠٠١طامي ،قطامي وق)) ( للتطبیق وكذلك یحدد فعالیة كل من المواد والأدوات المستخدمة 
 . (  

إن التغذیة الراجعة المستمرة سوف تكون للطالب المطبق عند تطبیقھ للدرس مع التلامیذ 
وذلك عندما یراجع المدرس لخطة الدرس وخطوات تنفیذھا والأمور الایجابیة والسلبیة التي 

مطبقین إلى تظھر عند الطالب المطبق والطلاب الآخرین وبالتالي سوف یقوم بتوجیھ الطلاب ال
تنفیذ الخطوات السلیمة في عملیة تطبیق خطط الدرس وتنفیذ المتطلبات السلیمة في عملیة 

  .الإدارة الصفیة الفاعلة فضلا عن تنفیذ المھارات الأساسیة للدرس 
والتقویم المستمر یھدف إلى إعطاء المدرس والطالب تغذیة راجعة ) (( أبو علام ( ویذكر 

في وقت مبكر بحیث یمكن علاج أي مشكلات قبل استفحالھا ، وقد  عن مدى تقدم الأخیر ،
یتطلب ھذا بذل جھد أكبر مع الطالب أو أعادة تدریس وحدة من الوحدات ، ویمكن أن یساعدنا 
أیضا على مدى إتقان الطلاب لما درسوه ، واكتشاف مخرجات التعلم التي لم یتقنھا الطلاب أو 

  )) لك إعادة تدریس جزء من المقرر بطریقة مختلفةبعضھم على الأقل ، وقد یستدعي ذ
  ) ٤١٠، ٢٠٠٥أبو علام ، ( 
  

ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة بین مجموعتي البحث : ٢-٤
الض    ابطة والتجریبی    ة ف    ي اتجاھ    ات الط    لاب نح    و مھن    ة  

  .التدریس بین الاختبارات القبلیة والبعدیة 
  
  
  

  ) ٣( الجدول 
  ات طلاب المجموعتین الضابطة والتجریبیةیبین المعالم ألإحصائیة لاتجاھ

  نحو مھنة التدریس بین الاختبارات القبلیة والبعدیة
  
  
  
  

  المحسوبة) ت(قیمة  عm  -س  الاختبار  ألمجموعھ  المتغیرات

الاتجاه النفسي 
نحو مھنة 

  التدریس

  ٤.٥٦  ٥٠.٢٣  بعدي  ٣.٢٧  ٣.١٢  ٤٥.٥٦  قبلي  ألضابطھ

  ٤.٢٩  ٦١.٧٨  بعدي  ٤.١٩  ٣.٨٥  ٤٨.١٢  قبلي  التجریبیة



  
  ٢.١٤) =  ١٤( وبجانب درجة حریة  ٠.٠٥≤ الجدولیة تحت نسبة خطأ ) ت ( قیمة  

  -: یتبین مایاتي )  ٣( من الجدول 
  
  
وجود فرق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات الطلاب في الاتجاه نحو مھنة التدریس  -

یبیة بین الاختبارین القبلي والبعدي ولمصلحة الاختبار ألبعدي ، للمجموعتین الضابطة والتجر
، أما للمجموعة التجریبیة فقد ) ٣.٢٧(المحتسبة للمجموعة الضابطة ) ت ( حیث بلغت قیمة 

  .وھما أعلى من قیمتھما الجدولیة ) ٤.١٩(بلغت 
  
  
  
  
  

ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة في الاختبارات : ٣-٤
البحث الضابطة والتجریبیة في البعدیة لمجموعتي 

  .اتجاھات الطلاب نحو مھنة التدریس 
  
  
  
  
  

  ) ٤( الجدول 
یبین المعالم ألإحصائیة لاتجاھات طلاب المجموعتین الضابطة والتجریبیة في الاختبارات 

  البعدیة نحو مھنة التدریس

  المتغیراتالمتغیرات
المجموعة الضابطة        المجموعة الضابطة        

  ))التقویم النھائيالتقویم النھائي( ( 
ة       ة       المجموعة التجریبیالمجموعة التجریبی

) ) تت((قیمة قیمة   ))التقویم المستمر التقویم المستمر ( ( 
  المحتسبةالمحتسبة

  عع±±  --سس  عع±±  --سس
الاتجاه نحو مھنة الاتجاه نحو مھنة 

  ٤.٣٦٤.٣٦  ٤.٢٩٤.٢٩  ٦١.٧٨٦١.٧٨  ٤.٥٦٤.٥٦  ٥٠.٢٣٥٠.٢٣  التدریسالتدریس

  ٢.٠٥) =  ٢٨( وبجانب درجة حریة  ٠.٠٥≤ الجدولیة تحت نسبة خطأ ) ت ( قیمة  ∗
  -: یتبین مایاتي )  ٤( من الجدول 

متوسط درجات الطلاب في اتجاھات الطلاب المطبقین  وجود فرق ذات دلالة إحصائیة بین     
الجدولیة ) ت(وھي اكبر من قیمة ) ٤.٣٦( المحتسبة ) ت(نحو مھنة التدریس ، إذ بلغت قیمة 

  .ولمصلحة مجموعة التقویم المستمر
ویعزو الباحث أن للتقویم المستمر الأثر الفاعل في تطویر الأداء التدریسي للطلاب 

بدوره إلى رفع الدرجات التقویمیة لھم وباستمرار وذلك للممارسة المستمرة  المطبقین وھذا أدى
السلیمة في التطبیق العملي للدرس والابتعاد عن الممارسات والتطبیقات السلبیة عند تطبیق 
مھارات التدریس ، وھذا مما أدى بدوره إلى أن یولد لدى الطالب میلا ایجابیا نحو التدریس 



إن من بین العوامل المؤثرة في تكوین ونمو الاتجاه ) " الطالب والویس(الصحیح  ویؤكد ذلك 
ھو تأثیر ارتباط الفرد بموضوعات ترضي فیھ دوافع معینة وتخلق عنده مشاعر سارة ویكون 

  ) ١٣٩،  ٢٠٠٠الطالب والویس ، " (لدیھ اتجاھا موجبا نحو تلك الموضوعات 
رس ھي اتجاھات الطلاب نحو طریقة التعلم ومن الأمور المھمة التي یجب أن یلاحظھا المد

نحو  موالتعلیم وان یحاول استخدام الأسالیب والطرائق التي تلقي إقبالا من الطلاب وتثیر انتباھھ
إن الاتجاھات تعود إلى العوامل ) " الزیود وھندي(التعلم والتعلیم واستیعاب المھارة إذ یؤكد 
إن تكوینھا لدى الإنسان لیس وراثیا وإنما یكتسبھ من المكتسبة في السلوك الإنساني ، مما یعني 

خلال الخبرة والممارسة ، أي من خلال التعلم في كثیر من الأحیان قد یواجھ المدرس بعض 
الاتجاھات الایجابیة والسلبیة نحو عملیة التعلیم ، مما یستدعي منھ الكشف عن ھذین  النوعین 

بان الاتجاھات  ىجاھات الایجابیة لدیھم ولا یخفمن  الاتجاھات لدى تلامیذه ، لیعزز الات
، ) ١١٣،  ١٩٩٩الزیود وھندي ، " (الایجابیة تسھل عملیة التعلم و الاتجاھات السلبیة تعیقھا 

التربویة والتعلیمیة ، ولأجلھ تسخر جمیع الإمكانات المتاحة  أن المتعلم ھو محور العملیة
 ریقة میسرة تتحقق من خلالھا الأھداف المرسومةتوصل المعلومة بط والأسالیب المناسبة التي

المعول علیھ في ابتكار الأسالیب والإمكانات التي تسھم في أداء الدرس وتفاعل  والمدرس ھو
علینا لما للاتجاھات  ىالمتعلم مع المادة الدراسیة فضلا عن تحقیق أھداف التدریس ، ولا یخف

تفاعل الطالب مع نشاطات الدرس ورغبة ایجابیة نحو الدرس والمادة الدراسیة من اثر فاعل في 
في تطبیق الواجبات المطلوبة منھ ، لقد حقق التقویم المستمر اتجاھات ایجابیة للطلاب المطبقین 

، أي أن للتقویم المستمر التأثیر الواضح في ) حسب نتائج الدراسة الحالیة ( نحو مھنة التدریس 
 .تفوق المجموعة التجریبیة 

أن التقویم المستمر یقوم أثناء وبعد تدریس موضوع أو وحدة تعلیمیة  ) (( الفتلاوي ( وتذكر  
وانھ یھدف إلى معرفة ما حصل علیھ المتعلم من المعرفة والحقائق داخل الفصل فضلا عن 
معرفة مقدار ما حدث من تغیر سلوك المتعلم في الجوانب الشخصیة الأخرى وھي الجوانب 

  ) . ١٦٦،  ٢٠٠٤الفتلاوي ، . ( والمھاریة  ةالمعرفیة  والانفعالی
  
  

  :الاستنتاجات والتوصیات  - ٥
  :الاستنتاجات  ١ -٥

  .مقارنة بالتقویم النھائي في التطبیق العملي للطلاب المطبقینأثبت فاعلیة التقویم المستمر  -١
  .أثر التقویم المستمر والنھائي في اتجاھات الطلاب المطبقین نحو مھنة التدریس  -٢
مقارنة في اتجاھات الطلاب الطبقین نحو مھنة التدریس أثبت فاعلیة التقویم المستمر  -٤

  .بالتقویم النھائي
  

  :التوصیات  ٢ - ٥ 
توجیھ الھیئات التدریسیة في الكلیات المختصة بتخریج المدرسین والمدرسین الجامعیین  .١

وخاصة التقویم إلى ضرورة تطبیق أنواع التقویم الفاعلة في العملیة التدریسیة ، 
المستمر لما لھ من دور فاعل وممیز في عملیة التقویم بصورة عامة وفي عملیة 

 .الإشراف للتطبیق بصورة خاصة 



:     الاھتمام بتطویر كفایات أعضاء ھیئة التدریس في مجال التقویم التربوي من حیث .٢
.. ة والاجتماعیة التعلیمیة ،النفسی( استخدام مقاییس التقویم الموضوعیة في المجالات 

 .والتي تركز على تقویم أداء الطلبة ) الخ 
نشر ثقافة التقویم التربوي والمبادئ المتعلقة بذلك بین أعضاء ھیئة التدریس    .٣

 .وتشجیعھم على ممارسة أنواع التقویم  كجزء من عملیة التعلیم والتعلم
ات بصورة عامة الاھتمام بعمل برامج لتقویم مخرجات التعلم على مستوى الجامع  .٤

 .وكلیات التربیة الأساسیة والریاضیة بصورة خاصة 
  

  
  

  :المصادر العربیة والانكلیزیة 
الاختبارات والقیاس والتقویم في التربیة الریاضیة  دار ) : ١٩٩٩( إبراھیم، مروان عبد المجید  .١

  .الفكر العربي ، عمان ، الأردن 
علم ، دار المسیرة للنشر والتوزیع ، الطبعة الأولى ، تقویم الت) : ٢٠٠٥( أبو علام ، رجاء محمود  .٢

 .عمان الأردن 
استخدام أسلوبین في التربیة العملیة وعلاقتھا باكتساب طلبة ) :  ١٩٨٩( الأغا ، إحسان خلیل  .٣

، رابطة التربیة الحدیثة ،  ١٨، العدد  ٤كلیة التربیة في الجامعة الإسلامیة ، مجلة دراسات تربویة ، مج
 .ة ، مصر القاھر

الكتاب السنوي لعلم النفس ، عالم الكتاب للنشر ، ألقاھرة ، ) : ١٩٧٩( ألحمامي ، محمد محمد  .٤
 .جمھوریة مصر العربیة 

أسالیب تدریس التربیة الریاضیة ، دار الأمل للنشر ) :  ١٩٨٧(ألدیري ، علي وبطانیة ، احمد  .٥
 .، ا ربد ، الأردن  ١والتوزیع ، ط 

مھارات التدریس ، دار النھضة العربیة ، القاھرة ، ) : ١٩٨٥( جابر وآخرون جابر ، عبدالحمید  .٦
 .جمھوریة مصر العربیة 

طرق التدریس العامة ومھارات تنفیذ وتخطیط عملیة ) :  ٢٠٠٢(  مجامل ، عبدالرحمن عبد السلا  .٧
 .، عمان ، الأردن  ٣التدریس ، دار المناھج للنشر والتوزیع ، ط 

مناھج البحث في التربیة وعلم النفس ، ترجمة  محمد  نبیل ) :  ١٩٨٤(  نلیدیو بولد ب فان دا .٨
 . وآخرون ، مكتبة الانجلو المصریة ، القاھرة ، جمھوري مصر العربیة 

، دار الفكر  ٤، التعلیم والتعلیم الصفي ، ط) ١٩٩٩(الزیود ، نادر فھمي وھندي ، صالح ذیاب  .٩
 .للطباعة والنشر والتوزیع ، الأردن 

 ، ٢علم النفس الریاضي ، ط ) : ٢٠٠٠( لطالب ، نزار و لویس ، كامل ا .١٠
أصول التربیة التاریخیة و الاجتماعیة والنفسیة والفلسفیة ، ) .  ١٩٩٩(العمایرة ، محمد حسن  .١١

 .الأردن  -دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة ، عمان 
ملیة التدریسیة ، دار الأمل للنشر القیاس والتقویم في الع) :  ١٩٩٩( عودة ، احمد سلیمان  .١٢

 .والتوزیع ، اربد ، الأردن 



دار الشروق تفرید التعلیم في إعداد وتأھیل المدرس ، ) : ٢٠٠٤( الفتلاوي ، سھیلة محسن كاظم  .١٣
 .للنشر والتوزیع ، الطبعة العربیة الأولى ، عمان ، الأردن 

 . بار، الإسكندریة منشأة المعارف، مصرخبرات في الألعاب للصغار والك): ٢٠٠٢(فرج، أیلین ودیع  .١٤
سیكولوجیة التدریس ، دار الشروق للنشر والتوزیع ، ) :٢٠٠١( قطامي ، یوسف وقطامي ، نایفة  .١٥

 .الطبعة العربیة الأولى ، عمان ، الأردن 
أساسیات في طرائق التدریس العامة ، دار ) : ١٩٩١( محمد ، داود ماھر ومحمد ، مجید مھدي  .١٦

 .عة والنشر ، جامعة الموصل ، الموصل ، العراق الكتب للطبا
دلیل الطالب في التطبیقات المیدانیة للتربیة الریاضیة ، ج ) :  ١٩٩٠( المندلاوي ، قاسم وآخران  .١٧
 .، مدیریة دار الكتب للطباعة والنشر ، جامعة الموصل ، الموصل ، العراق  ١
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  بسم االله الرحمن الرحیم
  ) ١( ألملحق 

  استمارة تقویم أداء الطالب المطبق في درس التربیة الریاضیة
  تقویم الأداءتقویم الأداء  الفقراتالفقرات  تت

    ٤٤  ٣٣  ٢٢  ١١  

  ..یھیئ التجھیزات والأدوات الریاضیة قبل بدء الدرس یھیئ التجھیزات والأدوات الریاضیة قبل بدء الدرس   ١١

  ..لدرس في بدایتھ لدرس في بدایتھ یوضح أھداف ایوضح أھداف ا  ٢٢

  . . یستخدم أنواع الإحماء والذي یلاءم مھارات الدرس یستخدم أنواع الإحماء والذي یلاءم مھارات الدرس   ٣٣

  ..كفایة مدة الإحماء والتمارین المنفذة كفایة مدة الإحماء والتمارین المنفذة   ٤٤

  استخدامھ للایعازات الصحیحة للتمارین البدنیة ووضوح الصوت استخدامھ للایعازات الصحیحة للتمارین البدنیة ووضوح الصوت   ٥٥

  ..ینوع من التمارین البدنیة وحسب التدرج وأسالیب عرضھا ینوع من التمارین البدنیة وحسب التدرج وأسالیب عرضھا   ٦٦

  ..في تدریس التمارین البدنیة الجدیدة في تدریس التمارین البدنیة الجدیدة   قابلیتھقابلیتھ  ٧٧

  ..إصلاح الأخطاء للتمارین البدنیة وفي الوقت الملائم إصلاح الأخطاء للتمارین البدنیة وفي الوقت الملائم   ٨٨

  ..یستخدم أوضاع العرض المختلفة أثناء شرح وعرض التمارین والمھارات یستخدم أوضاع العرض المختلفة أثناء شرح وعرض التمارین والمھارات   ٩٩

  یستخدم الألفاظ والعبارات اللغویة الواضحة أثناء شرح المھارات یستخدم الألفاظ والعبارات اللغویة الواضحة أثناء شرح المھارات   ١٠١٠

  ..ویستخدم التلمیذ النموذج ویستخدم التلمیذ النموذج   یطبق المھاراتیطبق المھارات  ١١١١

  ینوع من أسالیب تعلیم المھارات عند الضرورة وحسب قابلیات التلامیذ ینوع من أسالیب تعلیم المھارات عند الضرورة وحسب قابلیات التلامیذ   ١٢١٢

  ..یستخدم التشكیلات المختلفة في الجزء التطبیقي من الدرس یستخدم التشكیلات المختلفة في الجزء التطبیقي من الدرس   ١٣١٣

  ..یصحح الأخطاء أثناء تطبیق المھارات الحركیة ویقدم التغذیة الراجعة یصحح الأخطاء أثناء تطبیق المھارات الحركیة ویقدم التغذیة الراجعة   ١٤١٤

  ..ق الفردیة بین التلامیذ أثناء الأداء وینمي الاتجاھات الایجابیة ق الفردیة بین التلامیذ أثناء الأداء وینمي الاتجاھات الایجابیة یراعي الفرویراعي الفرو  ١٥١٥



  ..یستخدم وینوع من الألعاب الصغیرة الملائمة لعمر التلامیذ یستخدم وینوع من الألعاب الصغیرة الملائمة لعمر التلامیذ   ١٦١٦

  ..یستخدم التعزیزات والتشویق والمنافسة ویكافي التلمیذ أو المجموعة الفائزة یستخدم التعزیزات والتشویق والمنافسة ویكافي التلمیذ أو المجموعة الفائزة   ١٧١٧

  ..ینفذ تحیة الانصراف بصورة جیدة ینفذ تحیة الانصراف بصورة جیدة   ١٨١٨

  ..ینھي الدرس في وقتھ المحدد ینھي الدرس في وقتھ المحدد   ١١٩٩

  ..یستخدم الصفارة في أوقاتھا المناسبة یستخدم الصفارة في أوقاتھا المناسبة   ٢٠٢٠

  ..شخصیتھ مؤثرة داخل الصف وتجاوب التلامیذ معھ شخصیتھ مؤثرة داخل الصف وتجاوب التلامیذ معھ   ٢١٢١

  تقبل التلامیذ للدرس ومشاركتھم في النشاطات والدرس تقبل التلامیذ للدرس ومشاركتھم في النشاطات والدرس   ٢٢٢٢

  ..متزن انفعالیا في المواقف المختلفة متزن انفعالیا في المواقف المختلفة   ٢٣٢٣

  ..نشاط والحركة الصحیحة المرئیة داخل الصف نشاط والحركة الصحیحة المرئیة داخل الصف یمتاز بالحیویة والیمتاز بالحیویة وال  ٢٤٢٤

  متمكن من إدارة الصف ویستخدم أسالیب اضبط الذاتي متمكن من إدارة الصف ویستخدم أسالیب اضبط الذاتي   ٢٥٢٥
  
  

  بسم االله الرحمن الرحیم
  )٢( الملحق 

بین یدیك استبیان لقیاس اتجاھات طلاب كلیة التربیة الأساسیة نحو مھنة ...... عزیزي الطالب 
  .ھ بدقة ، مع الشكر الجزیل التعلیم ، لذا یرجى الإجابة علی

  .في المربع المناسب للإجابة السلیمة عن كل فقرة(  ) تكون الإجابة بوضع علامة :ملاحظة 
  

  غیر موافقغیر موافق  غیر متأكدغیر متأكد  موافقموافق  العباراتالعبارات  تت
        ..إن المدرسین ھم القادة التربویون في المجتمع إن المدرسین ھم القادة التربویون في المجتمع   ١١
        ..أحب مھنة التعلیم لأني أحب التعامل مع التلامیذ أحب مھنة التعلیم لأني أحب التعامل مع التلامیذ   ٢٢
        ..أرى أن لقب المدرس ھو أسمى ما یمكن أن یحصل علیة الإنسان أرى أن لقب المدرس ھو أسمى ما یمكن أن یحصل علیة الإنسان   ٣٣
رأیي إذا اخفق شخص في مھنة فمن الأسھل أن یصبح معلما للتربیة رأیي إذا اخفق شخص في مھنة فمن الأسھل أن یصبح معلما للتربیة   ٤٤

  ..الریاضیة الریاضیة 
      

        مھنة التعلیم للتربیة الریاضیة لا تقل في أھمیتھا عن أیة مھنة أخرىمھنة التعلیم للتربیة الریاضیة لا تقل في أھمیتھا عن أیة مھنة أخرى  ٥٥
ى انھ اقل شانا من ى انھ اقل شانا من تضایقني نظرة المجتمع لمعلم التربیة الریاضیة علتضایقني نظرة المجتمع لمعلم التربیة الریاضیة عل  ٦٦

  ..معلم المواد الدراسیة الأخرى معلم المواد الدراسیة الأخرى 
      

        ..اخترت مھنة تعلیم التربیة الریاضیة لأنھا تتفق مع میولي وقدراتي اخترت مھنة تعلیم التربیة الریاضیة لأنھا تتفق مع میولي وقدراتي   ٧٧
        ..لو قدر لي أن اختار مھنة لاخترت مھنة تعلیم التربیة الریاضیة  لو قدر لي أن اختار مھنة لاخترت مھنة تعلیم التربیة الریاضیة    ٨٨
        ..لم أفكر في أن أكون معلما للتربیة الریاضیة في یوم من الأیام لم أفكر في أن أكون معلما للتربیة الریاضیة في یوم من الأیام   ٩٩

یضایقني اعتقاد البعض انھ یمكن لأي شخص القیام بتعلیم التربیة یضایقني اعتقاد البعض انھ یمكن لأي شخص القیام بتعلیم التربیة   ١٠١٠
  ..الریاضیة الریاضیة 

      

أفضل العمل في مجال التدریب الریاضي عن العمل في تعلیم التربیة أفضل العمل في مجال التدریب الریاضي عن العمل في تعلیم التربیة   ١١١١
  ..الریاضیة الریاضیة 

      

ارغب في تعلیم التربیة الریاضیة لان التربیة الریاضیة تساھم في ارغب في تعلیم التربیة الریاضیة لان التربیة الریاضیة تساھم في   ١٢١٢
  ..تنمیة الفرد والمجتمع تنمیة الفرد والمجتمع 

      

        ..إحساس قوي بأنني سوف أحب عملي كمعلم للتربیة الریاضیة إحساس قوي بأنني سوف أحب عملي كمعلم للتربیة الریاضیة لدي لدي   ١٣١٣
        ..مھنة التعلیم للتربیة الریاضیة مھنة شاقة مھنة التعلیم للتربیة الریاضیة مھنة شاقة   ١٤١٤
التحقت بكلیة التربیة الأساسیة بغرض الحصول على المؤھل العلمي التحقت بكلیة التربیة الأساسیة بغرض الحصول على المؤھل العلمي   ١٥١٥

  ..بكالوریوس ولیس بغرض العمل بمھنة التعلیم بكالوریوس ولیس بغرض العمل بمھنة التعلیم 
      

      ود لا یتناسب مع ما یتقاضاه ود لا یتناسب مع ما یتقاضاه ما یبذلھ معلم التربیة الریاضیة من مجھما یبذلھ معلم التربیة الریاضیة من مجھ  ١٦١٦



  ..من أجور من أجور 
        ..لا أفكر بالعمل بمھنة تعلیم التربیة الریاضیة بعد التخرج لا أفكر بالعمل بمھنة تعلیم التربیة الریاضیة بعد التخرج   ١٧١٧
        ..مھنة تعلیم التربیة الریاضیة تسمح بدخل مادي مناسب مھنة تعلیم التربیة الریاضیة تسمح بدخل مادي مناسب   ١٨١٨
        ..یقدر المجتمع الرسالة التربویة لمعلم التربیة الریاضیة یقدر المجتمع الرسالة التربویة لمعلم التربیة الریاضیة   ١٩١٩
        ..بیة الریاضیة بیة الریاضیة افتخر بأنني سأعمل معلما للترافتخر بأنني سأعمل معلما للتر  ٢٠٢٠
التحقت بكلیة التربیة الأساسیة بغرض استكمال الدراسات العلیا التحقت بكلیة التربیة الأساسیة بغرض استكمال الدراسات العلیا   ٢١٢١

  ..ولیس بغرض العمل بمھنة التدریس ولیس بغرض العمل بمھنة التدریس 
      

اشعر بالحرج إذا ما عرف الآخرین بأنني سأصبح معلما للتربیة اشعر بالحرج إذا ما عرف الآخرین بأنني سأصبح معلما للتربیة   ٢٢٢٢
  ..الریاضیة الریاضیة 

      

  التحقت بكلیة التربیة الأساسیة لأنھ مجموع الدرجات في التخرج فيالتحقت بكلیة التربیة الأساسیة لأنھ مجموع الدرجات في التخرج في  ٢٣٢٣
  ..الإعدادیة ، حتم علي الالتحاق بھذه الكلیة الإعدادیة ، حتم علي الالتحاق بھذه الكلیة 

      

        ..أفضل العمل في أیة مھنة أخرى غیر مھنة تعلیم التربیة الریاضیة أفضل العمل في أیة مھنة أخرى غیر مھنة تعلیم التربیة الریاضیة   ٢٤٢٤
 


